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Le présent vadémécum a pour ambition d͛aďoƌdeƌ plus amplement la question des clubs en lien 

avec les mathématiques dans les établissements scolaires et plus largement d͛évoquer le 

déploiement des actions périscolaires. Ce vadémécum concerne la Mesure 7 du rapport Villani-

Torossian « Ϯϭ ŵesuƌes pouƌ l’eŶseigŶeŵeŶt des ŵathĠŵatiƋues » remis le 12 février 2018 au 

ministre.  

 

Comme développé dans le rapport ci-dessus, la question du périscolaire est tout sauf anodine car 

elle est au carrefour des questions de pilotage des établissements et des disciplines, de l͛efficacité 

des enseignements, de la prise en compte de la diversité des élèves et surtout touche à la 

définition des missions des professeurs. 

 

Ce document, fƌuit d͛uŶ gƌoupe de tƌaǀail1 dirigé par Charles Torossian, inspecteur général en 

ŵissioŶ eǆtƌaoƌdiŶaiƌe aupƌğs du DiƌeĐteuƌ gĠŶĠƌal de l͛eŶseigŶeŵeŶt sĐolaiƌe et eŶ Đhaƌge du 
dĠploieŵeŶt de l͛eŶseŵďle des « 21 mesures », propose des pistes concrètes et des processus à 

ŵettƌe eŶ œuǀƌe pour la création et la pérennisation des clubs. Il est conçu comme un outil au 

seƌǀiĐe des aĐadĠŵies et des ĠtaďlisseŵeŶts. C͛est uŶ doĐuŵeŶt Ġǀolutif Ƌui s͛eŶƌiĐhiƌa au fuƌ et à 
mesure des expériences de terrain.  

 

Ce vadémécum considère le club en lieŶ aǀeĐ les ŵathĠŵatiƋues au seiŶ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt 
scolaire comme uŶe aĐtivité péƌisĐolaiƌe faĐultative oƌgaŶisée au Ŷiveau de l’étaďlisseŵeŶt et 
qui favorise les complémentarités avec les enseignements donnés dans le cadre scolaire de la 

classe. Il distingue aiŶsi uŶ Đluď d͛un projet monté par un enseignant isolé avec les élèves de ses 

classes au cours d'une année scolaire, qui n'est pas encore un club, ou d͛uŶ dispositif de 
soutien/aide aux devoirs en mathématiques qui Ŷ͛est pas uŶ Đluď. 
 

Ce vadémécum pose le principe de la synergie « gagnant-gagnant » entre club et pédagogie ou 

apprentissages conduits en classe et non celui de leur mise en concurrence inutile. Le rapport 

Villani-Torossian a identifié les clubs comme un véritable levier de politique éducative, ce qui reste 

souvent mal compris par les acteurs de terrain, y compris des enseignants. Il nous importe de 

ƌĠaffiƌŵeƌ iĐi Ƌue l͛aĐtiǀitĠ ŵathĠŵatiƋue daŶs uŶ Đluď pĠƌisĐolaiƌe Ŷe diŵiŶue pas l͛iŵpoƌtance 

du cours de mathématiques, ni la place du professeur, Ŷi le plaisiƌ Ƌue l͛oŶ doit dĠĐouǀƌiƌ au seiŶ 
même de la classe, bien au contraire.  

 

Un premier recensement des clubs a fait apparaitre un espace périscolaire beaucoup plus vaste 

Ƌue Đe Ƌue l͛oŶ pouǀait iŵagiŶeƌ, dĠŵoŶtƌaŶt la peƌtiŶeŶĐe de l͛analyse faite dans le rapport 

Villani-Torossian. Une première carte nationale a été dévoilée durant la semaine des 

mathématiques et recense près de 3500 clubs dans plus de 2000 établissements scolaires.  

 

                                                           
1 Listes de membres : Charles Torossian (IGME – Conseiller spécial), Bruno Caihol (IA-IPR, Orléans-Tours), Francesco Colonna-Romano 

(IA-IPR, Bordeaux), Geneviève Dupraz (IA-IPR, Montpellier), Françoise Fliche (IA-IPR, Aix-Marseille), Benoit Patey (IEN-ET-EG, Lille), 
Jean-François Remetter (IA-IPR, Versailles), Christine Chanteux (Principale du collège Jean Renoir, Boulogne-Billancourt), Sarah Layet 
(Proviseure Lycée Rabelais Meudon), Pascal Hubert (Professeur Université, Marseille), Fabrice Roullier (DR INRIA, Versailles), Julien 
Cassaigne (CR CNRS, Aix-Marseille), Alice Ernoult (Agrégée- Professeure CPGE - Présidente APMEP, Rouen) , Nathalie Herminier 
(Agrégée – Professeur Lycée, Orléans-Tours), Marc de Falco (Agrégé - Professeur CPGE, Nice), Miguel Toquet (Professeur agrégé – 
ChaƌgĠ d͛Ġtudes ŵissioŶ VTͿ. 
 

https://www.education.gouv.fr/cid126423/21-mesures-pour-l-enseignement-des-mathematiques.html
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EŶ ƌegaƌd d͛uŶe telle ǀoluŵĠtƌie, il convient de mettre en place des outils plus adaptés pour 

comprendre et analyser cet espace périscolaire. La simple définition « Ƌu͛est-Đe Ƌu͛uŶ Đluď eŶ lieŶ 
avec les mathématiques ? » Ŷ͛est pas aussi évidente Ƌu͛il Ŷ͛Ǉ paƌait.  
Le chapitre I essaieƌa d͛eŶ pƌĠĐiseƌ les contours. Le cas des clubs en lycées professionnels est 

traité de manière spécifique, compte tenu des enjeux particuliers pour ces établissements.  

 

Nous aǀoŶs dĠĐouǀeƌt daŶs l͛eŶƋuġte de teƌƌaiŶ ŵeŶĠe paƌ le ƌĠseau des ĐhaƌgĠs de ŵission 

académique, enquête qui a eu un retour de près de 50% ce qui est remarquable, que la typologie 

de ces clubs est très variée: clubs de jeux, préparation à des concours de mathématiques, 

recherche en lien avec l'enseignement supérieur, club de programmation/robotique, atelier 

MATh.en.JEANS2, atelieƌ sĐieŶtifiƋue ou teĐhŶiƋue iŶteƌdisĐipliŶaiƌe autouƌ de l͛astƌoŶoŵie, de 

l͛aĠƌoŶautique, du modélisme, du dĠǀeloppeŵeŶt duƌaďle… Le chapitre II proposera une 

typologie simplifiée permettant une identification commune et normalisée de ces clubs dans 

l͛eŶseŵďle des aĐadĠŵies. Plus généralement ce chapitre abordera la question de la création d͛uŶ 
Đluď au seiŶ d͛uŶ ĠtaďlisseŵeŶt. Ce Đhapitƌe plaĐe le Đhef d’étaďlisseŵeŶt au Đœuƌ du processus 

de développement et explicite le besoin de soutenir et de développer les activités des clubs par 

les pƌojets d͛ĠtaďlisseŵeŶt. 
 

Le chapitre III dĠtaille ƋuelƋues poiŶts iŵpoƌtaŶts de pilotage pouƌ faiƌe de l͛eŶseŵďle des Đluďs 
un réel levier et un outil efficace pour les académies. Il s͛iŶsğƌe daŶs la philosophie gĠŶĠƌale du 
plan « Ϯϭ ŵesuƌes pouƌ l’eŶseigŶeŵeŶt des mathématiques » qui consiste à accompagner le désir 

du terrain par un pilotage cohérent et clair.  

 

EŶfiŶ l͛aŶŶeǆe IV, plus technique, donnera des pistes concrètes pour mutualiser les ressources qui 

sont la clé de démarƌage d͛uŶ Đluď de ŵathĠŵatiƋues. Elle doŶŶe des eǆeŵples de Đluďs 
thématiques ou ateliers daŶs l͛aĐadĠŵie de Boƌdeauǆ et daŶs l͛aĐadĠŵie d͛OƌlĠaŶs-Tours, tirés 

d͛uŶ doĐuŵeŶt plus Đoŵplet Ƌue l͛oŶ tƌouǀeƌa à l͛adƌesse en référence3. 

 

Ce Vadémécum en revanche Ŷ͛aďoƌde pas le Đas des Đluďs de ŵathĠŵatiƋues daŶs le pƌeŵieƌ 
degré. La complexité du réseau des 50 ϬϬϬ ĠĐoles et l͛aƌtiĐulatioŶ aǀeĐ les politiƋues de la ǀille et 
du plan « mercredi » nécessite de préciser les ĐoŶtouƌs d͛uŶe aĐtioŶ effiĐaĐe autouƌ des Đluďs 
périscolaires mathématiques dans le premier degré. Pour ce faire la mission Villani-Torossian a 

pƌis attaĐhe aǀeĐ le seĐƌĠtaƌiat à la jeuŶesse pouƌ dĠfiŶiƌ uŶe ligŶe d͛aĐtioŶ commune dans ce 

domaine. Un vadémécum prochain traitera spécifiquement du cas des écoles primaires.  

  

                                                           
2
 https://www.mathenjeans.fr/ 

3
 https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/ 

https://www.mathenjeans.fr/
https://www.mathenjeans.fr/
https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/
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I. À quoi sert un club en lien avec les mathématiques au sein d’un 
établissement ?  

Les mathématiques, on peut le regretter, sont une discipline souvent « perçue comme le facteur 

de sélection dominant dans les processus d’oƌieŶtatioŶ veƌs les filiğƌes ideŶtifiĠes Đoŵŵe les plus 
prestigieuses

4 », impliquant une forte pression exercée sur les élèves quant à leurs performances 

sĐolaiƌes au dĠtƌiŵeŶt d͛uŶe ŵotiǀatioŶ iŶtƌiŶsğƋue pouƌ les appƌeŶtissages.  
 

Les clubs offrent un contexte basé sur le volontariat et s͛ĠloigŶeŶt donc de cette injonction de 

performance. En complément du cours, ils sont centrés sur le plaisir de la découverte et de la 

pratique des mathématiques. Ils peƌŵetteŶt de ŵettƌe eŶ œuǀƌe uŶe pĠdagogie de projets, de 

dĠǀeloppeƌ l͛autoŶoŵie des Ġlğǀes daŶs le Đadƌe d͛uŶ tƌaǀail ĐolleĐtif, de faǀoƌiseƌ la ƌeĐheƌĐhe, 
l͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ, la ŵaŶipulatioŶ et la ǀeƌďalisatioŶ ou de pƌoposeƌ des appƌofoŶdisseŵeŶts des 
notions travaillées en classe.5 

 

1. Un levier pédagogique et didactique 

À ĐôtĠ d͛uŶ temps de classe contraint par les programmes scolaires, le temps du club permet de 

Đhoisiƌ uŶ ou plusieuƌs sujets d͛Ġtude, eŶ foŶĐtioŶ des goûts des Ġlğǀes ;et des eŶseigŶaŶtsͿ et de 
ŵeŶeƌ des pƌojets Ƌui s͛iŶsĐƌiǀeŶt daŶs la duƌĠe. Les lieŶs eŶtƌe les ŵathĠŵatiƋues et d͛autƌes 
disĐipliŶes, Ƌu͛elles s͛iŶsĐƌiǀeŶt daŶs le Đhaŵp des sciences (informatique, physique, chimie, 

ďiologie, gĠologie, sĐieŶĐe de l͛iŶgĠŶieuƌ, etc.), des sciences sociales ou encore des arts 

(littérature, musique, arts plastiques, danse, etc.) sont souvent facilités. Le cas des lycées 

professionnels est particulièrement favorable à Đe ĐoŶteǆte daŶs la ŵesuƌe où l͛eŶseigŶeŵeŶt des 
sciences et des mathématiques est porté par un même professeur.  

  

La paƌtiĐipatioŶ à uŶ Đluď ƌepƌĠseŶte pouƌ les Ġlğǀes uŶe oĐĐasioŶ de s͛iŶǀestiƌ daŶs uŶ tƌaǀail 
souvent ĐolleĐtif, aƌtiĐulĠ suƌ des ĐeŶtƌes d͛iŶtĠƌġt ĐoŵŵuŶs, et non suƌ l’âge ou le Ŷiveau 
scolaire – Đe Ƌui ǀeut diƌe Ƌu͛il faut peŶseƌ les Đluďs Đoŵŵe des espaĐes Ƌui ďƌiseŶt l͛oƌgaŶisatioŶ 
paƌ Đlasse d͛âge. Les sujets Ƌue l͛oŶ Ǉ aďoƌde, ouǀeƌts, ludiques et accessibles à tous, permettent 

de s͛affƌaŶĐhiƌ d͛uŶe ǀisioŶ tƌğs Đuŵulatiǀe des appƌeŶtissages en mathématiques. Des qualités 

habituellement peu associées à la pratique des mathématiques (comme la créativité, la prise de 

risque par exemple) peuvent y être spécifiquement valorisées.  

 

La recherche - Đœuƌ de l͛aĐtiǀitĠ du Đluď - peut s͛iŶstalleƌ daŶs la durée. La démarche par 

essais/erreurs peut prendre tout son sens.  L͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ et la ŵaŶipulatioŶ peuǀeŶt oĐĐupeƌ 
une place importante. Tout ceci illustre le fait que les mathématiques sont une discipline vivante. 

                                                           
4
 Rapport Villani-Torossian page 62. 

5 Par exemple, les sujets reposant sur des jeux de stratégie ou dits jeux iŶtelligeŶts soŶt ŶotaŵŵeŶt pƌopiĐes à la ƌeĐheƌĐhe. L͛ĠŶoŶĐĠ 
est souǀeŶt Đouƌt et ĐoŵpƌĠheŶsiďle de tous ŵais la stƌatĠgie à pƌiǀilĠgieƌ à tout ŵoŵeŶt du jeu l͛est ŵoiŶs. Il Ǉ a ƌaƌeŵent une unique 
stratégie ou une stratégie évidente! Pouƌ autaŶt, ils peƌŵetteŶt à tous les Ġlğǀes de s͛eŶgageƌ, saŶs distiŶĐtioŶ de Ŷiǀeau. 
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Les Đluďs Ŷ͛oŶt pas l͛eǆĐlusiǀité de cette approche, Ƌu͛il faut bien-sûr favoriser dans les classes, 

ŵais l͛espaĐe dans lequel ils évoluent est particulièrement propice à cet aspect. 

 

En effet, les clubs permettent aux élèves de prendre le temps de chercher sur une durée 

suffisamment longue et modifient doŶĐ le ƌegaƌd suƌ l͛eƌƌeuƌ Ƌui deǀieŶt uŶ ĠlĠŵeŶt 
incontournable pour avancer dans la recherche. Les pistes non abouties apparaissent alors comme 

des ĐheŵiŶs Ƌu͛il fallait eŵpƌuŶteƌ pouƌ faiƌe Ġǀolueƌ la ƌĠfleǆioŶ des Ġlğves et non une perte de 

teŵps ou le sigŶe d͛uŶe iŶĐapaĐitĠ à ƌĠsoudƌe le pƌoďlğŵe. 
 

Certains domaines des mathématiques se prêtent tout particulièrement à ce type de démarche à 

fort caractère expérimental ; les probabilités et le dénombrement, la modélisation des 

phénomènes discrets, les statistiƋues et l͛ĠĐhaŶtilloŶŶage, la gĠoŵĠtƌie et, bien-sûr, 

l͛iŶfoƌŵatiƋue – même si cette dernière peut être pensée comme étant une discipline à part 

entière.  

 

La plaĐe de l͛oƌal et la ƋualitĠ des ĠĐhaŶges eŶtƌe les Ġlğves ou entre les élèves et le professeur 

sont un point fort des clubs. La motivation commune permet de s͛affƌaŶĐhiƌ de certaines 

barrières, y compris de statut ; paƌtageƌ et ĐoŶfƌoŶteƌ des idĠes, s͛eŶgageƌ daŶs uŶ dĠďat, eŶ 
particulier à propos de faits mathématiques, permet un travail en profondeur des concepts en jeu, 

de la démarche de démonstration et ainsi redonne à l͛Ġlğǀe son rôle de « mathématicien » à part 

eŶtiğƌe. Il ŵet eŶ ǀaleuƌ l͛intérêt du travail collaboratif et de réconciliation.  

 

Développer un club peut par ailleurs avoir pour objectif de soutenir et d'encourager d'autres 

thĠŵatiƋues tƌaŶsdisĐipliŶaiƌes plus laƌges Đoŵŵe l͛ĠgalitĠ des ĐhaŶĐes, la culture scientifique ou 

le développement de la place des filles dans les cursus et carrières scientifiques, par la lutte contre 

les stéréotypes de sexe. Il encourage enfin les jeunes à poursuivre des études scientifiques en leur 

offrant des opportunités de réfléchir transversalement sur les sciences en action et par là-même à 

repenser leur orientation, Ǉ Đoŵpƌis ǀeƌs l͛eŶseigŶeŵeŶt supĠƌieuƌ. 
 

1.1.    Points de vigilance : expliciter les mathématiques  

La participation à un club n'est pas à envisager uniquement sous l'angle du plaisir. Des questions 

légitimes pour les enseignants doivent être abordées lors des discussions, notamment en conseil 

d͛adŵiŶistƌatioŶ : quel lien y a-t-il entre le club et le cours de mathématiques ? Comment mettre 

l͛aĐtioŶ du Đluď eŶ valeur ? 

 

Le premier recensement national a fait apparaître un nombre considérable de clubs dans plusieurs 

académies (plus de 300 dans l'académie de Bordeaux, plus de 400 dans celle de Lille et plus de 600 

dans celle de Versailles). Il est vraisemblable que si on demandait à un animateur non-spécialiste 

des mathématiques - par exemple un professeur de français qui anime un club d'échecs - s'il 

anime « un club en lien avec les mathématiques », il répondrait par la négative. Un tel club peut 

rester bénéfique en l'état mais ne fournirait pas de leviers pour renforcer les liens avec les 

mathématiques. Pour ce faire et tƌaǀailleƌ auǆ diffĠƌeŶts oďjeĐtifs d͛uŶ Đluď de ŵathĠŵatiƋues, il 
est doŶĐ iŶdispeŶsaďle d͛expliciter les apprentissages en mathématiques. 
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 Veiller à la secondarisation des apprentissages : si le club nourrit explicitement les 

apprentissages des élèves, partager ces acquis au sein même de la classe6 est valorisant 

pouƌ les Ġlğǀes tout eŶ ĐoŶstituaŶt uŶ appoƌt pouƌ l͛eŶseŵďle du gƌoupe Đlasse. 

 

 Veiller à associer des professeurs de mathématiques pour expliciter les apprentissages : 

par exemple un enseignant de mathématiques peut venir ponctuellement coanimer un 

Đluď d͛ĠĐheĐ aŶiŵĠ paƌ uŶ pƌofesseuƌ de fƌaŶçais, et diffuseƌ ƋuelƋues ƌessouƌĐes/aĐtioŶs 
qui font le lien (ex : conférence sur la théorie des jeux, participation ponctuelle à un 

concours de jeux mathématiques). 

 

 Proposer des clubs multi niveaux : pour assurer aux élèves une continuité de leur 

parcours éducatif et de leur investissement, il est intéressant de mélanger dans les clubs 

les diffĠƌeŶts Ŷiǀeauǆ, Ǉ Đoŵpƌis au seiŶ d͛uŶ ďassiŶ teƌƌitoƌial – collège et lycée ou cités 

scolaires. 

 

1.2.    Points de vigilance : valoriser la participation et la production  

 

Valoriser la participation à un club7 dans le parcours de l͛Ġlğǀe, Đoŵŵe daŶs le dĠǀeloppeŵeŶt 
pƌofessioŶŶel de l͛eŶseigŶaŶt est uŶ leǀieƌ de motivation à prendre en considération (cf. chapitres 

II et III).  

 

 Ne pas sous-estimer les symboles : créer un mini-diplôme/attestation valorisant 

l͛iŵpliĐatioŶ daŶs le club et rappelant ces apprentissages. 

 

 Valoriser la production des clubs et de leur exposition :  

- en classe, lors des conseils de classe, sur le site web de l͛ĠtaďlisseŵeŶt ; 
- dans les supports de communication aux parents, durant les journées portes 

ouvertes, durant la « Semaine des mathématiques ». 

2. Une opportunité pour les enseignants et l’établissement 

2.1.    Pour l’enseignant 

Par la nature des clubs, le professeur est affranchi des contraintes des programmes et des 

impératifs inhérents aux enseignements en classe. Il peut sans prendre trop de risques 

professionnels, explorer des « zoŶes d͛iŶĐoŶfoƌt disĐipliŶaiƌe », Đ͛est-à-dire des domaines 

d͛eŶseigŶeŵeŶt jusƋue-là abordés de manière non approfondie ou relevant de la recherche pure. 

Par exemple le professeur peut tester sur un temps long une activité complexe, choisir suivant ses 

goûts l͛aǆe d͛aĐtiǀitĠ du Đluď, s͛iŶǀestiƌ pƌogƌessiǀeŵeŶt daŶs diveƌses ŵodalitĠs d͛eŶseigŶeŵeŶt 
nouvelles. 

 

                                                           
6
 Paƌ eǆeŵple paƌ uŶe iŶteƌǀeŶtioŶ daŶs la Đlasse sous foƌŵe d͛eǆposĠ oƌal. 

7
 La participation à des concours au seiŶ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt, de l͛aĐadĠŵie est ĠǀideŵŵeŶt à ǀaloƌiseƌ. La ƌĠussite des Ġlğǀes à Đes 

concours doit être aussi valorisée.  
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C͛est doŶĐ un lieu privilégié pour l'expérimentation pédagogique qui concourt au développement 

professionnel des professeurs impliqués.  

 

Il permet aussi au pƌofesseuƌ de s͛iŶsĐƌiƌe daŶs des ƌĠseauǆ d'eŶseigŶaŶts aǇaŶt uŶe ĐoŵŵuŶautĠ 
d͛iŶtĠƌġts autour du périscolaire. En particulier, développée et coordonnée par la mission Villani-

Torossian eŶ paƌteŶaƌiat aǀeĐ l͛assoĐiatioŶ Animath, la cartographie des établissements proposant 

des clubs périscolaires offre un horizon de collaborations supplémentaires pour les enseignants et 

les équipes de direction. 

 

EŶfiŶ, l͛iŵpliĐatioŶ du pƌofesseuƌ daŶs uŶ Đluď enrichit son parcours professionnel et constitue un 

élément valorisant dans le cadre récent du PPCR8, tant pour les IA-IPR ou les IEN-ET-EG9 que pour 

le chef d'établissement.  

 

2.2.    Points de vigilance : accompagner les animateurs de clubs 

 Selon la typologie des clubs, les besoins seront clairement différents: des ateliers MATh.en.JEANS 

ou des clubs de bridge ou d͛ĠĐheĐs soŶt ƌelatiǀeŵeŶt ďieŶ accompagnés par les associations ou les 

fédérations de jeux. En revanche, il n'y a presque aucune mise en réseau des clubs de robotiques 

ou de jeux génériques, des clubs d'astronomie... La mise en réseau des animateurs de clubs 

constitue donc un poiŶt d͛appui non seulement pour accentuer le travail collaboratif mais aussi 

pour favoriser la diffusion et la ǀaloƌisatioŶ de l͛aĐtiǀitĠ des clubs. 

 

 Mettre en lien les animateurs des clubs : la mise en réseau des animateurs de clubs 

peƌŵet de s͛appuǇeƌ suƌ des aŶiŵateuƌs eǆpeƌts pouƌ eǆpliĐiteƌ les lieŶs eŶtƌe l͛aĐtiǀitĠ du 
club et les mathématiques10 11. 

  

 Faire évoluer les postures : certains enseignants ne souhaitent être mis en avant, malgré 

un engagement remarquable. En revanche la mise en réseau12 permet de rendre visible 

l͛aĐtiǀitĠ du Đluď, ce qui parait indispensable. 

 

 Partager des ressources et des témoignages : des témoignages13 montrent simplement et 

concrètement comment faire vivre un club. Etant donnée la diversité des clubs, il est utile 

de produire et diffuser de tels témoignages pour que les enseignants osent se lancer.  

  

                                                           
8 Parcours professionnels, carrières et rémunérations : a pouƌ oďjeĐtif de ŵieuǆ ƌeĐoŶŶaîtƌe l͛eŶgageŵeŶt des foŶĐtioŶŶaiƌes civils et 
des militaires en revalorisant leurs grilles indiciaires et en améliorant leurs perspectives de carrière. 
9  IŶspeĐteuƌ d͛aĐadĠŵie, iŶspeĐteuƌ pĠdagogiƋue ƌĠgioŶal. IŶspeĐteuƌ de l͛ĠduĐatioŶ ŶatioŶale, eŶseigŶeŵeŶt teĐhŶiƋue et 
enseignement général. 
10 Le document suivant donne des exemples de clubs existants où le lien avec les mathématiques a été mis en avant :  

https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/ 
11

 Par exemple on peut associer à ces clubs, de manière ponctuelle, un enseignant de mathématiques via des activités 

complémentaires clefs en main – daŶs le Đas du jeu d͛ĠĐheĐ Đela pouƌƌait ġtƌe des aĐtiǀitĠs de pƌogƌaŵŵatioŶ ou d͛aŶalǇse de logiƋue 
ou de stratégies. 
12

 La cartographie des clubs participe à cette mise en réseau. Voir Chapitre II-4. 
13

 Par exemple :  
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-
victor-louis/ 
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2019/01/13/temoignage-semaine-des-maths-lycee-kastler/ 
https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/ 

http://www.animath.fr/
http://eduscol.education.fr/cid139417/clubs-de-mathematiques.html
https://www.mathenjeans.fr/
https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-victor-louis/
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-victor-louis/
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2019/01/13/temoignage-semaine-des-maths-lycee-kastler/
https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/
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2.3.    Pour l’établissement 

Un club, quelle que soit sa nature, constitue un outil important pour l͛iŶstallatioŶ d͛uŶ Đliŵat 
sĐolaiƌe seƌeiŶ et ĐoŶtƌiďue à l͛aŵĠlioƌatioŶ des ƌelatioŶs eŶtƌe Ġlğǀes et pƌofesseuƌs ; l͛eŶseigŶaŶt 
y est perçu différemment par les élèves. Dans ce cadre, des élèves, motivés ou volontaires, 

développent des compétences utiles et complémentaires des compétences disciplinaires, comme 

les soft skills. 

 

Un club peut constituer un outil supplémentaire pour l͛ĠtaďlisseŵeŶt afin de valoriser au niveau 

individuel ou collectif les parcours des élèves : 

 

 au collège, il peut permettre de valider des compétences du socle commun de 

connaissances de compétences et de culture. La paƌtiĐipatioŶ d͛uŶ Ġlğǀe à un club peut 

également être valorisée sur les bilans périodiques à insérer dans les parcours éducatifs et 

notamment le PEAC14 et bien-sûr le LSU15. Elle peut eŶĐoƌe seƌǀiƌ de poiŶt d͛appui pouƌ 
l'oral du brevet.  

 

 au lǇĐĠe, la paƌtiĐipatioŶ d͛uŶ Ġlğǀe à uŶ Đluď ou atelieƌ sĐieŶtifiƋue peƌŵet d͛eŶƌiĐhiƌ le 
dossier PaƌĐouƌsup et peut seƌǀiƌ de poiŶt d͛appui pour la future épreuve du Grand Oral. 

 

Un club peut enfin constituer un outil susceptible de favoriser des partenariats institutionnels en 

paƌtiĐulieƌ aǀeĐ des ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶt et de ƌeĐheƌĐhe puďliƋue, aǀeĐ des 
associations locales, voire des entreprises extérieures. Le ƌôle du Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt daŶs ce 

développement est alors déterminant. Par son rayonnement au travers de diverses manifestations 

culturelles, il constitue pour l͛ĠtaďlisseŵeŶt uŶ axe fort dans sa politique scientifique.  

 

 

2.4.    Point de vigilance : évaluer l’activité des clubs 

Pouƌ les ĠtaďlisseŵeŶts et d͛uŶe ŵaŶiğƌe gĠŶĠƌale pour l͛ĠƋuipe ĠduĐatiǀe, se pose la question de 

l'évaluation et des objectifs du club : Tous les clubs se valent-ils, quels clubs ont le plus d'impact ?  

De manière tout aussi essentielle, se pose la question de la plus-value pour la formation des 

enseignants eux-mêmes.  

 

 Donner des indicateuƌs de ďoŶŶe saŶté d’uŶ Đluď : en voici une liste non exhaustive 

 

- L͛aŵĠlioƌatioŶ des ƌĠsultats des Ġlğǀes ; 

- Le Ŷoŵďƌe d͛Ġlğǀes iŵpliƋuĠs ;ƌĠguliğƌeŵeŶtͿ et le Ŷoŵďƌe d͛eŶseigŶaŶts ; 

- La mixité de sa composition (âge et sexe) ; 

- La pĠƌeŶŶitĠ d͛uŶ Đluď ;duƌĠe de ǀie et degƌĠ de dĠpeŶdaŶĐe à uŶ iŶdiǀidu plutôt Ƌu͛à 
une équipe). 

 

                                                           
14 Parcours éducatif artistique et culturel. 
15 Livret scolaire unique. 

https://liseo.ciep.fr/index.php?lvl=author_see&id=31137
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 Réconcilier : mettre en corrélation ou en perspective les activités des élèves en club avec 

leur réussite.  Favoriser  ainsi leur réconciliation avec les mathématiques. 

3. Focus sur le lycée professionnel 

Le recensement des clubs de mathématiques – ou associés à une activité mathématique – 

effeĐtuĠ au Đouƌs de l͛aŶŶĠe sĐolaiƌe ϮϬϭϴ-2019, révèle une sous-représentativité notoire des 

lycées professionnels. 

Les diffĠƌeŶts ƌǇthŵes d͛alteƌŶaŶĐe et le ĐaleŶdƌieƌ différencié des périodes en milieux 

professionnels ajoutent une difficulté dans la ŵise eŶ œuǀƌe d͛uŶ dispositif doŶt le 
fonctionnement se fonde notamment sur la fréquence et la régularité des rencontres. De même, 

l͛eŶgageŵeŶt d͛Ġlğǀes au seiŶ d͛uŶe dĠŵaƌĐhe de pƌojet pĠƌisĐolaiƌe, de pƌĠpaƌatioŶ à uŶ 
concours, un tournoi, ou une phase de valorisation de recherche, peut être contrarié par un 

calendrier organisationnel imposé au niveau académique, régional ou national. 

Le lycée professionnel doit donc s͛aĐĐoŵŵodeƌ de Đes paƌtiĐulaƌitĠs et ĐoŶtƌaiŶtes, afiŶ d͛offƌiƌ à 
ses Ġlğǀes uŶe oppoƌtuŶitĠ d͛aĐĐĠdeƌ à Đet espaĐe de dĠĐouǀeƌte, de plaisiƌ, de tƌaǀail, de 
recherche, et de socialisation. Car si les enjeux et veƌtus d͛uŶe iŶtĠgƌatioŶ de l͛aĐtiǀitĠ pĠƌisĐolaiƌe 
au seiŶ d͛uŶe politiƋue ĠduĐatiǀe d͛ĠtaďlisseŵeŶt soŶt ƌeĐoŶŶus et ŵeŶtioŶŶĠs daŶs Đe 
vadémécum, ceux-Đi peuǀeŶt s͛aǀĠƌeƌ ĐƌuĐiauǆ daŶs le ĐoŶteǆte de la ǀoie pƌofessioŶŶelle. 

 

3.1.    Lisser les inégalités 

Notons que certaines filières professionnelles présentent un fort déséquilibre filles/garçons. Ce 

déséquilibre se décline naturellement dans les classes et sections correspondantes du lycée 

pƌofessioŶŶel. Le ƌisƋue eŶĐouƌu tout au loŶg d͛uŶe sĐolaƌitĠ pƌĠpaƌaŶt un diplôme professionnel 

de niveau V ou IV, voire au-delà, est dans ce cas de conforter certains stéréotypes de sexe, au lieu 

de les nuancer, de les interroger, et de les combattre – Mesure 19 du rapport Villani-Torossian. 

Dans sa conception, le périscolaire, et le club de mathématiques en particulier, casse les frontières 

de la classe et de la filière. Il peut devenir uŶ lieu possiďle de ŵiǆitĠ, uŶ ǀeĐteuƌ d͛ĠgalitĠ, Ƌui plus 
est en promouvant une activité dans laquelle filles et garçons concourent équitablement sur le 

plan de la réflexion et du raisonnement, sans considérations de sexe.  

Au-delà d͛uŶe stigŵatisatioŶ stĠƌile, le lǇĐĠe pƌofessioŶŶel ĐoŶĐeŶtƌe, rapporté à la population 

scolaire, le plus grand nombre de lycéens issus de familles de catégories socioprofessionnelles 

défavorisées. La sous-ƌepƌĠseŶtatiǀitĠ de l͛aĐtiǀitĠ pĠƌisĐolaiƌe au seiŶ de la ǀoie pƌofessioŶŶelle 
induit, voire accentue, une inégalitĠ de tƌaiteŵeŶt Ƌui s͛oppose et se ĐoŶfƌoŶte à uŶe aŵďitioŶ 
majeure de la nation à travers son système éducatif. Certaines activités dites « cérébrales », sont 

encore trop souvent perçues comme élitistes. Or la découverte ou la pratique du bridge, des 

échecs ou d͛autres jeux de stratégie, de la programmation, la robotique, ou encore de la 

ƌeĐheƌĐhe ŵathĠŵatiƋue, ŵġŵe à uŶ ŵodeste Ŷiǀeau d͛appƌofoŶdisseŵeŶt, Ŷe doiǀeŶt pas ġtƌe 
un marqueur de discrimination sociale ou scolaire.  
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À l͛iŶstaƌ de la fondation C-Génial ou certains Rallye Mathématique16, qui présentent depuis 

plusieurs années une catégorie « lycée professionnel », certaines fédérations ou associations 

proposent à la voie professionnelle des services adaptés, ou se déclarent aptes à répondre aux 

solliĐitatioŶs des lǇĐĠes pƌofessioŶŶels. Il Ǉ a daŶs Đette dĠŵaƌĐhe uŶ eŶjeu d͛ĠlaƌgisseŵeŶt de 
public cible et de démocratisation de leurs activités. 

 

3.2.    Consolider le parcours vers la réussite scolaire 

L͛aĐtiǀitĠ ŵathématique est paƌfois souƌĐe d͛aŶǆiĠtĠ chez les élèves de la voie professionnelle. 

Rarement associée à la notion de jeu, elle est trop souvent vécue comme une contrainte scolaire, 

sanctionnée par une épreuve ou sous-Ġpƌeuǀe d͛eǆaŵeŶ. CoŶtƌaiƌeŵeŶt à l͛aĐtivité purement 

scolaire, le club de mathématique ou assimilé propose des activités de découvertes et de 

réflexion, de situations de tƌaǀail et d͛effoƌt Đoŵpatiďles avec la notion de plaisir, sans soumettre 

l͛eŶseigŶaŶt et l͛Ġlğǀe à la ĐoŶtƌaiŶte du pƌogƌamme et de l͛ĠǀaluatioŶ, ni à la pression de 

l͛eǆaŵeŶ et de la ĐeƌtifiĐatioŶ. Le pĠƌisĐolaiƌe est un terrain de réconciliation – Mesure 9 du 

rapport Villani-Torossian - de l͛Ġlğǀe à l͛aĐtiǀitĠ ŵathĠŵatiƋue, souǀeŶt ŶĠĐessaiƌe eŶ ǀoie 
professionnelle, dont les effets positifs rejailliront dans le cadre du cours. 

L͛usage du ŶuŵĠƌiƋue et la peŶsĠe algoƌithŵiƋue se dĠĐliŶent naturellement à travers diverses 

situatioŶs d͛appƌeŶtissages sĐolaiƌe et pƌofessioŶŶel. Le Đluď d͛iŶfoƌŵatiƋue, de pƌogƌaŵŵatioŶ 
algorithmique, de robotique, contribue au développement de cette pensée logique, dont la 

mobilisation permet la résolution de nombreux problèmes réels du contexte professionnel. 

L͛aĐtiǀitĠ pĠƌisĐolaiƌe ĐoŶtƌiďue à la ǀaloƌisatioŶ du paƌĐouƌs de l͛Ġlğǀe eŶ lǇĐĠe pƌofessioŶŶel. 
Cette plus-value se décline selon différents enjeux et se manifeste sous diverses formes :  
 

 UŶe ĐoŶŶeǆioŶ Ƌui s͛Ġtaďlit aǀeĐ la ƌéalisatioŶ du Đhef d’œuvƌe. Ce lien peut être direct, 

en associant les activités du club de mathématiques à une réalisation à caractère 

pƌofessioŶŶel et eŶ les aƌtiĐulaŶt autouƌ du pƌojet de l͛Ġlğǀe. La dĠŵaƌĐhe iŶitiĠe eŶ 
contexte périscolaire offre, paƌ eǆeŵple, uŶ suppoƌt à l͛oƌgaŶisatioŶ d͛uŶe ŵaŶifestatioŶ 
Đultuƌelle ou d͛uŶe eǆpositioŶ, ŵoďilisaŶt des ĐoŵpĠteŶĐes pƌofessioŶŶelles ;  

 La participation à des concours, défis ou autres manifestations et regroupements est un 

levier de développement de confiance en soi, notamment dans la prise de parole en 

public, particulièrement profitable à la certification professionnelle, dont celle attachée 

au Đhef d͛œuǀƌe ; 

 L͛eŶƌiĐhisseŵeŶt du dossieƌ PaƌĐouƌsup des Ġlğǀes paƌ l͛expérience acquise en club 

périscolaire  pour les élèves ǀisaŶt uŶe pouƌsuite d͛Ġtude ; 

 La ŵise eŶ aǀaŶt de Đette eǆpĠƌieŶĐe daŶs l͛ĠĐƌituƌe de leuƌ CV ou la ƌĠdaĐtioŶ d͛uŶ ďilaŶ 
de compétences pour les élèves visant une insertion professionnelle. 

 

                                                           
16

 https://www.math.u-bordeaux.fr/IREM/rallye/  

https://www.cgenial.org/
https://www.math.u-bordeaux.fr/IREM/rallye/
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3.3.    Mieux préparer aux métiers de demain 

Alors que plusieurs études montrent que de nombreux nouveaux métiers apparaîtront dans les 

prochaines décennies, la voie professionnelle ne peut se contenter de former ses élèves aux 

ŵĠtieƌs Ƌu͛ils oŶt Đhoisis saŶs les doteƌ de ĐoŵpĠtences propices à une évolution de leurs 

parcours. 

L͛iŶfoƌŵatiƋue est à Ŷ͛eŶ pas douteƌ uŶe ĐoŵposaŶte esseŶtielle, eŶ ĐoŶstaŶte pƌogƌessioŶ daŶs 
tout contexte professionnel. Mais la contribution du périscolaire à cette ambition ne doit pas se 

limiter à ce doŵaiŶe. EŶ effet, Ŷoŵďƌe de ƌĠfĠƌeŶtiels ŵĠtieƌs soŶt aujouƌd͛hui eǆpƌiŵĠs au 
regard des compétences dites du XXIe siècle. Ainsi la pensée critique doit ĠgaleŵeŶt s͛opĠƌeƌ eŶ 
faisant appel à des capacités de créativité et de collaboration, notamment entre pairs. 

L͛espaĐe de liďeƌtĠ et d͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ pĠdagogiƋues Ƌue ĐoŶstitue le Đluď de ŵathĠŵatiƋues 
est parfaitement propice au développement de telles compétences. Il permet aussi de mettre en 

évidence les nombreux liens et transferts possibles entre une aĐtiǀitĠ ŵathĠŵatiƋue et d͛autƌes 
disciplines – Mesure 8 du rapport Villani-Torossian - entre la pensée mathématique, logique et 

critique, et divers domaines professionnels en évolution. 

 

3.4.    Axe de pilotage  

Au Ŷiǀeau aĐadĠŵiƋue, la paƌt d͛iŵplaŶtatioŶ de clubs mathématiques en lycée professionnel est 

uŶ iŶdiĐateuƌ de ŵise eŶ œuǀƌe d͛uŶe politiƋue ĠduĐatiǀe Ġgalitaiƌe. 

À l͛ĠĐhelle du lǇĐĠe, le dĠǀeloppeŵeŶt et/ou la pérennisation du périscolaire peuvent être un 

levier stratégique intégrant des finalités du pƌojet d͛ĠtaďlisseŵeŶt ou tƌaǀeƌsaŶt les aǆes du 
ĐoŶtƌat d͛oďjeĐtifs :  

 

 Climat scolaire, socialisation, ouverture culturelle, égalité et citoyenneté 

 Réussite scolaire et professionnelle 

 

LoƌsƋu͛elle s͛iŵpose, la ƌelatioŶ aǀeĐ la stƌuĐtuƌe paƌteŶaiƌe, fondation, université, fédération, ou 

association, doit ici prendre en considération les spécificités de la voie professionnelle, 

notamment les contraintes de temporalité. Une réflexion doit être portée au niveau des 

instances : conseil de vie lycéenne, coŶseil pĠdagogiƋue et ĐoŶseil d͛adŵiŶistƌatioŶ, afiŶ de 
foƌŵaliseƌ les oďjeĐtifs et ŵodalitĠs de ŵise eŶ œuǀƌe. 
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II. Créer un club dans un établissement et assurer son 
rayonnement  

Afin de développer la dynamique autour des Đluďs et peƌŵettƌe auǆ aĐadĠŵies d͛eŶ faiƌe de 
véritables leviers de politique ĠduĐatiǀe, les Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶt pouƌƌoŶt iŶsĠƌeƌ, dans le projet 

d͛ĠtaďlisseŵeŶt ou loƌs de la ƌĠdaĐtioŶ du ĐoŶtƌat d'oďjeĐtifs, le développement des activités 

scientifiques et périscolaires par la création de Đluďs ou d͛atelieƌs sĐieŶtifiƋues. 
 

Le ƌeĐouƌs à l͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ est autoƌisĠ paƌ l͛eǆ-article 34 de la loi de 2005 et contenu 

ŵaiŶteŶaŶt daŶs le Đode de l͛ĠduĐatioŶ L. ϰϬϭ-117 du Đode de l͛ĠduĐatioŶ. D͛apƌğs le rapport IGEN 

201318 ƋuelƋues ĐeŶtaiŶes d͛ĠtaďlisseŵeŶts dĠĐlaƌeŶt ŵodifieƌ l͛oƌgaŶisatioŶ du teŵps sĐolaiƌe, 
Đ͛est ĐeƌtaiŶeŵeŶt iŶsuffisaŶt. Ce ŵġŵe ƌappoƌt Ŷotait dĠjà « Ƌu’uŶ ĐeƌtaiŶ Ŷoŵďƌe de ĐoŶditioŶs 
doiveŶt ġtƌe ƌĠuŶies pouƌ Ƌu’uŶ pƌoĐessus d’iŶŶovatioŶ s’eŶgage et s’iŶsĐƌive daŶs la duƌĠe : il faut 
uŶ Ŷoyau de dĠpaƌt ;et ŶoŶ uŶ seul iŶdividuͿ, uŶe diƌeĐtioŶ d’ĠtaďlisseŵeŶt faĐilitatƌiĐe ;eŵploi du 
temps aménagé, horaires en barrettes, parfois quelques ŵoyeŶs…Ϳ, uŶe offiĐialisatioŶ daŶs le 
cadre du pƌojet d’ĠtaďlisseŵeŶt, uŶ Đliŵat apaisĠ. UŶe fois le pƌojet suƌ les ƌails, « l’effet 
d’eŶtƌaîŶeŵeŶt » est ƌaƌeŵeŶt autoŵatiƋue et le Đhef d’ĠtaďlisseŵeŶt doit se ŵoďiliseƌ pouƌ faiƌe 
vivre le projet, en particulier pour convaincre de nouveaux enseignants d’y adhĠƌeƌ. » Ce constat 

ƌĠsuŵe assez ďieŶ les ĐoŶditioŶs daŶs lesƋuelles doit se ĐƌĠeƌ uŶ Đluď au seiŶ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt.  
 

Les sections suivantes développent ces préconisations afiŶ d͛aĐĐoŵpagŶeƌ les pƌofesseuƌs. Les 
documents en Chapitre IV ont la même ambition : conseiller et accompagner.  
 

1.  Mise en place d’un club 

La ŵise eŶ plaĐe d͛uŶ Đluď deǀƌa, en amont, prendre en compte les éventuels ateliers scientifiques 

qui existent déjà daŶs l͛ĠtaďlisseŵeŶt.  
 

Le Vadémécum Eduscol « Mener un projet de science ou de technologie avec des élèves » datant 

de mai ϮϬϭϯ est toujouƌs d͛aĐtualitĠ. Il dĠĐƌit des pƌoĐessus utiles pouƌ la ŵise eŶ plaĐe d͛uŶ club 

et sa lecture sera sans doute éclairante.  

 

On retiendra que l'enseignant désireux de monter un projet de club a tout intérêt à échanger à la 

fois avec les personnes-ressources de son établissement (chef d'établissement, coordinateurs,...) 

                                                           
17 Art. L. 401-1. – Dans chaque école et établissement d'enseignement scolaire public, un projet d'école ou d'établissement est élaboré 

avec les représentants de la communauté éducative. Le projet est adopté, pour une durée comprise entre trois et cinq ans, par le 
conseil d'école ou le conseil d'administration, sur proposition de l'équipe pédagogique de l'école ou du conseil pédagogique de 
l'établissement pour ce qui concerne sa partie pédagogique. Le projet d'école ou d'établissement définit les modalités particulières de 
mise eŶ œuǀƌe des oďjeĐtifs et des pƌogƌaŵŵes ŶatioŶauǆ et pƌĠcise les activités scolaires et périscolaires qui y concourent. Il précise 
les voies et moyens Ƌui soŶt ŵis eŶ œuǀƌe pouƌ assurer la réussite de tous les élèves et pour associer les parents à cette fin. Il 
détermine également les modalités d'évaluation des résultats atteints. Sous réserve de l'autorisation préalable des autorités 
académiques, le projet d'école ou d'établissement peut prévoir la réalisation d'expérimentations, pour une durée maximum de cinq 
ans, portant sur l'enseignement des disciplines, l'interdisciplinarité, l'organisation pédagogique de la classe, de l'école ou de 
l'établissement, la coopération avec les partenaires du système éducatif, les échanges ou le jumelage avec des établissements 
étrangers d'enseignement scolaire. Ces expérimentations font l'objet d'une évaluation annuelle. Le Haut Conseil de l'éducation établit 
chaque année un bilan des expérimentations menées en application du présent article. 
18

 IGEN 2013-057. Le ƌeĐouƌs à l͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ paƌ les ĠtaďlisseŵeŶts autoƌisĠ paƌ l͛aƌtiĐle L. ϰϬϭ-ϭ du Đode de l͛ĠduĐatioŶ.  

https://eduscol.education.fr/cid71812/mener-projet-sciences-technologie.html
https://cache.media.education.gouv.fr/file/2013/92/3/2013-057-Le-recours-a-l-experimentation-par-les-etablissements_277923.pdf
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et académiques (inspection académique, DAAC, DAREIC, DANE, CARDIE, DAEMI...)19. Selon la 

portée, le type de projet développé et le niveau scolaire visé, ces personnes-ressources peuvent 

apporter une aide spécifique pour concevoir et mener des projets et trouver des partenaires. 

Bien évidemment le chef d'établissement doit être au centre des démarches entreprises à 

l'extérieur (si elles dépassent la simple prise d'information) ; ses conseils et son appui seront alors 

précieux. 

1.1.    Rappel du rôle des différents acteurs au sein de l’établissement 

L'enseignant désireux de monter un projet de club veillera à informer les personnes suivantes aux 

différentes étapes du projet : 

 Chef d͛ÉtaďlisseŵeŶt 
Il assure le fonctionnement régulier de l'établissement dans le domaine pédagogique et dans l'action 

éducative. C'est une personne ressource référente au sein d'un établissement. Il intervient à de 

nombreuses étapes de la conception à la mise en valeur d'un projet : modifications d'emploi du 

temps, mise en place d'un partenariat, organisation de déplacements d'élèves, validation du budget. 

 

 Coordonnateur de discipline 
Il est l'interlocuteur privilégié entre l'équipe, la direction, l'inspection. Il veille à l'harmonisation des 

pratiques pédagogiques et assure le suivi des crédits disciplinaires. 

 

 Professeur référent culture 

Il assuƌe la ĐohĠƌeŶĐe, le suiǀi de la ŵise eŶ œuǀƌe du ǀolet Đultuƌel du pƌojet d'ĠtaďlisseŵeŶt. 
 

 Vie scolaire 
Le chef d'établissement se chargera normalement d'informer les conseillers principaux d'éducation 

surtout si le projet impacte l'emploi du temps des élèves. Pour favoriser les échanges et la 

concertation, ou pour renforcer la dimension éducative, le professeur peut aller à la rencontre de 

ceux-ci. 

 

 Parents d'élèves et leurs associations 

 
Afin de remporter l'adhésion de tous, les familles doivent bénéficier assez tôt d'une information 

complète sur les modalités d'organisation d'un projet concernant leur enfant. 

 

 

1.2.    Les principaux interlocuteurs en académie 

 Inspection Pédagogique Régionale  

Interlocuteurs naturels des enseignants de mathématiques, les IA-IPR et les IEN-ET-EG pourront 

conseiller et aider à valoriser la ŵise eŶ plaĐe d͛uŶ Đluď et diriger les responsables vers les personnes 

ressources et les partenaires. Ils pourront mettre en rĠseau les iŶtĠƌessĠs aǀeĐ d͛autƌes ƌespoŶsaďles 
de clubs pour faciliter le partage et la mutualisation d͛eǆpĠƌieŶĐes. 

                                                           
19

 Les acronymes sont définis plus loin. 
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 Délégation Académique aux Arts et à la Culture (DAAC) 

La DAAC aide les enseignants à s'informer et se former à l'éducation artistique et culturelle, et à 

monter des projets. Elle propose de nombreuses actions éducatives chaque année dans le cadre de 

son appel à projet annuel en mai-juin. Des professeurs relais sur la culture scientifique et technique 

peuvent accompagner les professeurs dans leur projet de création de club.  

 Délégation Académique au Numérique Éducatif (DANE) 

La DANE est chargée de favoriser et d'accompagner le développement des usages du numérique au 

service de la pédagogie. Elle peut notamment prêter du matériel robotique, mettre en contact avec 

des partenaires ou faire connaître d'autres actions autour du numérique. 

 Délégation Académique aux Relations Européennes et Internationales et à la 

Coopération (DAREIC)  

Cette délégation peut aider à donner une portée internationale à un projet de culture scientifique et 

technologique (notamment via la plateforme Etwinning ou le programme Erasmus+).  

 Conseiller Académique Recherche Développement, Innovation et Expérimentation 

(CARDIE) 

 Le Cardie accompagne les projets pédagogiques innovants. 

 Correspondant académique science et technologies (CAST) 

Le CAST peut être sollicité pour uŶe aide et uŶ aĐĐoŵpagŶeŵeŶt à la ŵise eŶ œuǀƌe d͛uŶ paƌteŶaƌiat 
avec un CCSTI, uŶ soutieŶ à l͛ĠlaďoƌatioŶ du pƌojet de ĐƌĠatioŶ d͛Ateliers Scientifiques et Techniques 

(AST), une mise en relation des acteurs et une mise en réseau des établissements impliqués dans des 

démarches similaires et enfin une facilitation des démarches. 

 Centre de Culture Scientifique, Technique et Industrielle (CCSTI) 

Les CCSTI relèvent des collectivités locales ou territoriales. Les services éducatifs des CCSTI peuvent 

être contactés directement par l'établissement ou l'enseignant. Ils sont des centres de médiation de 

culture scientifique, technique et industrielle, en partenariat avec le monde de la recherche, de 

l'éducation, des entreprises et du secteur associatif. Ils jouent un rôle d'assembleur territorial avec 

des collectivités locales, et des structures nationales et internationales. Ils proposent expositions et 

animations sur place, ou en se déplaçant dans les établissements. 

2. Les clubs et le projet d’établissement 

Coŵŵe ƌappelĠ daŶs l͛eǆtƌait du ƌappoƌt IGEN20, le CoŶseil PĠdagogiƋue deǀƌa s͛eŵpaƌeƌ des 
clubs dans le cadre de la problématique du développement des activités périscolaires, en lien avec 

les différents enseignements.  

2.1.    Procédure de pilotage par le chef d’établissement  

Aborder la ƋuestioŶ des Đluďs loƌs des ĐoŶseils d͛adŵiŶistƌatioŶ peƌŵet uŶe pƌeŵiğƌe 
communication auprès des membres de la communautĠ ĠduĐatiǀe paƌ l͛iŶteƌŵĠdiaiƌe de leuƌs 

                                                           
20

 IGEN 2013-057. Le ƌeĐouƌs à l͛eǆpĠƌiŵeŶtatioŶ paƌ les ĠtaďlisseŵeŶts autoƌisĠ paƌ l͛aƌtiĐle L. ϰϬϭ-ϭ du Đode de l͛ĠduĐatioŶ. 

http://www.ac-bordeaux.fr/cid122323/pole-ressources-et-informations-education-artistique-et-culturelle.html
http://www.ac-bordeaux.fr/cid81719/la-formation-continue-education-artistique-culturelle.html
http://www.ac-bordeaux.fr/cid81070/les-ressources-pedagogiques.html
http://www.ac-bordeaux.fr/cid81070/les-ressources-pedagogiques.html
http://cache.media.education.gouv.fr/file/Organigramme2016-2017/21/2/reseau_CST_2017-18_860212.pdf
https://cache.media.education.gouv.fr/file/2013/92/3/2013-057-Le-recours-a-l-experimentation-par-les-etablissements_277923.pdf
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représentants. Puis aborder cette même question lors des conseils pédagogiques permet de fixer 

le pilotage paƌ le Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt, et ŶoŶ uŶiƋueŵeŶt paƌ les assoĐiatioŶs ;FSE21, MDL22 ou 

associations extérieures). L͛oƌgaŶisatioŶ des Đluďs et leuƌ fiŶaŶĐeŵeŶt peut ġtƌe aloƌs ĐoŶfiĠ auǆ 
assoĐiatioŶs, le pilotage ƌeste du doŵaiŶe du Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt, eŶ lieŶ si ďesoiŶ aǀeĐ les 
présidents des associations.  

 

La procédure peut être ainsi décrite :  

 

i. Les Đluďs soŶt ƌeĐeŶsĠs et pƌĠseŶtĠs au Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt eŶ fiŶ d͛aŶŶĠe sĐolaiƌe 
précédente. Leur organisation et leur financement sont étudiés, si besoin en lien avec 

les présidents des associations, pour être ensuite présentés en conseil pédagogique 

de dĠďut d͛aŶŶĠe scolaire suivante. 

ii. La fiĐhe de ǀœuǆ ;pouƌ la ĐoŶstitutioŶ des eŵplois du teŵps de dĠďut d͛aŶŶĠeͿ 
deŵaŶdĠe auǆ eŶseigŶaŶts eŶ fiŶ d͛aŶŶĠe sĐolaiƌe iŶĐlut les diffĠƌeŶts pƌojets pouƌ 
l͛aŶŶĠe à ǀeŶiƌ : il est judiĐieuǆ d͛y faire insérer les clubs, pour un premier 

recensement et un suivi plus efficace à la rentrée.  

iii. Après le recensement par le chef d'établissement et la présentation au conseil 

pédagogique, le vote au ĐoŶseil d͛adŵiŶistƌatioŶ sera envisagé.  

 

2.2.    Point de vigilance : visibilité et rayonnement du club  

Un des obstacles principaux pour le rayonnement à l'intérieur de l'établissement relève de la 

culture professionnelle des professeurs, pas toujours accoutumés à la logique des clubs, en 

particulier dans les lycées professionnels. Le Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt doit ainsi veiller à donner un 

rayonnement suffisant au club et son rôle est déterminant.  

 

 Le Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt ǀeille à la ǀisiďilitĠ du Đluď suƌ le site ǁeď de l͛ĠtaďlisseŵeŶt ;via 

une page du club de mathématiques) 

 

Le Đhef d͛Ġtablissement doit aussi assurer la visibilité des clubs au travers de la cartographie des 

diffĠƌeŶts lieuǆ ǀiƌtuels et ƌĠels au seiŶ de l͛ĠtaďlisseŵeŶt ŵais ĠgaleŵeŶt eŶ lieŶ aǀeĐ l͛eǆtĠƌieuƌ 
;le Đluď « soƌtaŶt de l͛ĠtaďlisseŵeŶt »Ϳ. Le ƌôle de la Đaƌte aĐadémique sera alors primordial aux 

côtés de la cartographie nationale déjà existante :  

 

 Les cartes : dans chaque académie, une carte en ligne avec les noms des établissements 

permettra de favoriser le partage entre établissements et la mise en réseau de leurs 

travaux. Un maillage des clubs encouragera les relations entre les établissements, les 

échanges, les foƌŵatioŶs eŶtƌe paiƌs et pouƌƌa aussi aďoutiƌ à des juŵelages au seiŶ d͛uŶ 
même bassin, notamment en éducation prioritaire. 

 

                                                           
21

 Foyer Socio-Educatif. 
22

 Maison des Lycéens.  
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2.3.    Faire rayonner le club au sein de son territoire 

Les clubs pourront être uŶ poiŶt d͛appui pouƌ eŶtƌeƌ eŶ cohérence avec la politique de la ville, 

notamment pour celles particulièrement investies dans le développement de la culture 

scientifique23. Les médiathèques ou les maisons des mathématiques sont des lieux naturels dans 

cette optique.  

 

Les Đluďs d͛iŶfoƌŵatiƋue présentent un caractère stratégique évident pour la Nation : ils doivent 

se développer massivement tant dans les établissements scolaires que dans le cadre de la 

politique de la ville24. Ils incarnent une continuité d͛aĐtioŶ pĠdagogiƋue eŶtƌe teŵps sĐolaiƌe et 
temps de vacances qui nécessite une attention particulière des acteurs. 

 

 Cluďs d’iŶfoƌŵatiƋue ŵuŶiĐipauǆ : il peut être judicieux de proposer aux mairies de 

dĠǀeloppeƌ des Đluďs d͛iŶfoƌŵatiƋue ouǀeƌts durant les vacances scolaires, quand de tels 

clubs existent déjà dans les établissements scolaires de la ville. L͛aƌtiĐulatioŶ des aĐtioŶs 
est nécessaire pour créer cette synergie25.  

 

Des liens pourront éventuellement être établis avec des associations : la coopération avec le 

clavim26 d'Issy-les-MouliŶeauǆ daŶs l͛oƌgaŶisatioŶ de ŵodalitĠs tǇpe « openbadges » est un 

exemple remarquable. Des présentations en dehors de l'établissement du type « Les Maths pour 

Tous », des déplacements en médiathèques sont des moyens efficaces pour faire en sorte que les 

clubs deviennent un pont entre établissements et lieux de culture (scientifique notamment) en 

dehors de l'établissement. 

 

 Dans les secteurs où un Laboratoire de Mathématiques est implanté dans un 

établissement, il sera très pertinent de fédérer les clubs autour de ce centre de ressource. 

Réciproquement la promotion du rôle de ces clubs par les pilotes des laboratoires, et plus 

largement par les correspondants de bassins gagnerait à se mettre en place. 

 

2.4.    Favoriser la mobilité et le déplacement 

Les régions ont des politiques tƌğs aĐtiǀes pouƌ souteŶiƌ les dĠplaĐeŵeŶts des jeuŶes loƌsƋu͛il 
s͛agit de ǀaloƌiseƌ les aĐtioŶs autouƌ des pƌojets sĐieŶtifiƋues. EŶ gĠŶĠƌal les ƌĠgioŶs doŶŶeŶt ϭϱ 
euros par apprenant voire 80 euros s'il y a au moins une nuitée. Toutefois si l'appel est sur l'année 

civile, chaque étaďlisseŵeŶt Ŷe peut pƌĠseŶteƌ Ƌu͛uŶ Ŷoŵďƌe liŵitĠ de projets qui doivent être 

par ailleurs validés par le conseil d'administration. Certaines régions ont lancé des campagnes 

d'appel à projets « Robots et intelligence artificielle » à destination d'un plus large public que celui 

de l'éducation. 

                                                           
23

 Par eǆeŵple les ǀilles d͛EauďoŶŶe et Drancy se sont lancées dans des projets de maison des mathématiques.  
24

 La fondation Blaise Pascal peut soutenir la création de tels clubs lors des appels à projets dédiés : https://www.fondation-blaise-

pascal.org/nos-actions/appels-a-ecoles-et-clubs/  
25 Pouƌ gagŶeƌ eŶ ĐohĠƌeŶĐe et sǇŶeƌgie et pƌoŵouǀoiƌ la ĐƌĠatioŶ de Đluďs d͛iŶfoƌŵatiƋue, le ƌôle du ƌĠfĠƌeŶt ŶuŵĠƌiƋue daŶs les 

établissements peut être étendu en inscrivant dans sa fiche de poste l͛aĐĐoŵpagŶeŵeŶt à la ŵise en place de clubs informatique.  
26

 CLAVIM : Cultures, Loisirs, Animations de la Ville d'Issy-les-Moulineaux. 

 

http://www.matheopolis.fr/MPT/
http://www.matheopolis.fr/MPT/
http://labo-maths.fr/
https://www.fondation-blaise-pascal.org/nos-actions/appels-a-ecoles-et-clubs/
https://www.fondation-blaise-pascal.org/nos-actions/appels-a-ecoles-et-clubs/
https://www.clavim.asso.fr/association-clavim
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2.5.    L’organisation du temps scolaire, principal frein systémique 

Le premier frein pointé dans les enquêtes porte sur les plages horaires dédiées aux activités 

périscolaires. Il convient de penser très en amont la place dédiée dans les emplois du temps et 

d͛aŶtiĐipeƌ par exemple les contraintes de transport – le ramassage scolaire constitue la plus 

grande contrainte et doit être travaillée avec tous les acteurs dans les instances idoines.  

 

 Penser/repenser  le temps : au niveau des emplois du temps, les clubs gagneront tout 

d͛aďoƌd à exploiter les temps méridiens ou de fin de journée - par exemple en 

complément des dispositifs « devoirs faits » - afin de mobiliser plus facilement et 

indépendamment des emplois du temps particuliers. 

 

Plus fondamentalement, créer des espaces pour les clubs au sein des emplois du temps des 

élèves, suppose in fine, ƌepeŶseƌ eŶ pƌofoŶdeuƌ l͛oƌgaŶisatioŶ du teŵps sĐolaiƌe. OŶ tƌouǀeƌa à la 
fin du rapport Villani-ToƌossiaŶ uŶ eǆeŵple ĐoŶĐƌet d͛uŶ eŵploi du teŵps d͛uŶe Đlasse de ϰième 

retravaillé en ce sens. C͛est doŶĐ ďieŶ daŶs le Đadƌe de l͛autoŶoŵie des ĠtaďlisseŵeŶts et de leuƌ 
ĐapaĐitĠ à ŵettƌe eŶ œuǀƌe l͛iŶŶoǀatioŶ stƌuĐtuƌelle Ƌu͛oŶ tƌouǀeƌa uŶe ƌĠpoŶse pérenne à ces 

questions et ces obstacles systémiques.  

 

3. Financer un club 

La ƋuestioŶ des fiŶaŶĐeŵeŶts d͛uŶ Đluď est iŵpoƌtaŶte, daŶs la ŵesuƌe où elle ĐoŶstitue uŶe 
ƌeĐoŶŶaissaŶĐe de l͛aĐtiǀitĠ Ƌui Ǉ est ŵeŶĠe – on pourrait même dire que cette question est 

fédératrice.  

 

Le pƌiŶĐipe du ďĠŶĠǀolat Ƌui pƌĠǀaut souǀeŶt daŶs l͛aĐtioŶ des pƌofesseuƌs de ŵathĠŵatiƋues a 
montré ses limites et il convient de dépasser ce principe pour favoriser la pĠƌeŶŶitĠ d͛uŶ Đluď et 

surtout son insertion dans la politique de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. Quel que soit le 

dispositif, l͛ĠtaďlisseŵeŶt sĐolaiƌe devrait participer sur ses fonds propres à la rémunération des 

intervenants. Le financement sollicité auprès de services du Rectorat ou des partenaires 

territoriaux (Région, Département, Mairie) vient donc compléter le financement apporté par 

l͛ĠtaďlisseŵeŶt. 
 

3.1.    Impliquer les associations locales 

Que Đe soit daŶs le Đadƌe d͛uŶ atelieƌ sĐieŶtifiƋue ou de tout autƌe Đluď, les foŶds et les aĐhats 
pourront être gérés par le FSE au collège ou la MDL au lycée27. Cela permettra non seulement de 

dynamiser le Đluď ŵais aussi d͛assuƌeƌ uŶ plus foƌt iŶǀestisseŵeŶt des Ġlğǀes : 
 

 en les associant au projet du club ; 

 en répondant à leurs demandes ; 

                                                           
27

 Les CDI peuvent aussi acheter sur leurs fonds les brochures, livres, films et jeux exploités par le club. 
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 en facilitant la communication autour des différents clubs : loƌs de l͛assemblée générale 

de l͛association ; lors de la présentation du compte-ƌeŶdu de l͛asseŵďlĠe gĠŶĠƌale eŶ 
ĐoŶseil d͛administration ; sur une page dédiée aux associations sur les sites web 

établissement, etc. 

 

3.2.    Solliciter les fonds dédiés en académie 

En fonction des objectifs, on pourra solliciter les structures idoines pour les différents postes de 

dépenses.  

 

 Achat du matériel : les collectivités territoriales peuǀeŶt paƌtiĐipeƌ à l͛aĐhat du ŵatĠƌiel 
informatique.  

 

 Déplacements et séjours : il faut souvent prévoir un budget à faiƌe ǀoteƌ à l͛aǀaŶĐe au 
ĐoŶseil d͛adŵiŶistƌatioŶ daŶs le Đas d͛uŶe paƌtiĐipatioŶ fiŶaŶĐiğƌe des faŵilles ou en 

dehors du temps scolaire. 

 

 Financement de l’iŶvestisseŵeŶt des enseignants : pour financer des heures de clubs, il 

est possible de solliciter des IMP (indemnités pour missions particulières) ou des HSE 

;heuƌes supplĠŵeŶtaiƌes effeĐtiǀesͿ aupƌğs du Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt ou des IPE 
(indemnités péri-éducative)28 ou intégrer des dispositifs spécifiques type « Cordées de la 

Réussite ».  

 

Une source de financement importante (mais hélas méconnue par les enseignants de 

mathématiques) est le dispositif national des Ateliers Scientifiques et Techniques (AST), dont les 

moyens sont gérés par les DAAC. Il est à noter Ƌu͛un AST doit avoir un « partenaire scientifique » 

(uŶiǀeƌsitĠ, assoĐiatioŶ, CCSTI…Ϳ et Ƌue le fiŶaŶĐeŵeŶt Ŷe Đouǀƌe Ƌu͛uŶe paƌtie des heuƌes 
ŶĠĐessaiƌes pouƌ l͛atelieƌ. Il conviendra de prévoir sur la marge liée à la DHG le financement 

d͛aĐtiǀitĠs eŶ lieŶ aǀeĐ le pƌojet d͛ĠtaďlisseŵeŶt, les Đluďs pouǀaŶt eŶ faiƌe paƌtie. 
 

3.3.    Répondre à des appels à projets de fondations 

Au-delà des fiŶaŶĐeŵeŶts à l͛ĠĐhelle loĐale ou aĐadĠŵiƋue, il est possiďle de ƌĠpoŶdƌe à des 
appels à projet de niveau national. Par exemple la Fondation Blaise Pascal29 lance régulièrement 

des appels à pƌojets ĐiďlĠs pouƌ des ĠĐoles d͛ĠtĠ uŶiǀeƌsitaiƌes ou des Đluďs iŶstallĠs eŶ 
ĠtaďlisseŵeŶt sĐolaiƌe ou à l͛uŶiǀeƌsitĠ30.  

 

                                                           
28

 Le Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt doit faiƌe uŶe deŵaŶde à paƌtiƌ du ϯϭ août aupƌğs de la CA‘DIE.  
29

 https://www.fondation-blaise-pascal.org/  
30

 https://www.fondation-blaise-pascal.org/projets-soutenus-ressources/projets-soutenus/  

https://www.fondation-blaise-pascal.org/
https://www.fondation-blaise-pascal.org/
https://www.fondation-blaise-pascal.org/projets-soutenus-ressources/projets-soutenus/
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4. Maintenir une information fiable et simple 

La ƋualitĠ de l͛iŶfoƌŵatioŶ et sa ŵise à jouƌ ƌĠguliğƌe suƌ les sites aĐadĠŵiƋues et leuƌ ƌelais 
national que constitue Eduscol est un point déterminant pour le développement du réseau des 

clubs de mathématiques.  

 

Un portail comme le MAP EduĐ de l͛aĐadĠŵie de MoŶtpellieƌ est un exemple intéressant au 

niveau académique ; il permet à chaƋue ĐooƌdoŶŶateuƌ d͛uŶ Đluď ou d͛uŶ atelieƌ de saisir une 

aĐtioŶ ĠduĐatiǀe au ŵoǇeŶ d͛un formulaire afin de générer une diffusion rapide. Cependant, il 

seŵďle utile d͛avoir une carte académique spécifiquement orientée vers les clubs en lien avec les 

mathématiques, Đ͛est précisément ce que préconisent la Mission Villani-Torossian et ce présent 

Vadémécum.  

 

4.1.    Des cartes lisibles et mises à jour régulièrement 

L͛assoĐiatioŶ Animath
31 et la mission Villani-Torossian ont conçu la première carte32 des clubs en 

lien avec les mathématiques au niveau national. Les sites académiques doivent à leur tour 

présenter une carte analogue. Les cartes nationales et académiques vont recevoir des demandes 

de ŵodifiĐatioŶ ou d͛ajusteŵeŶts. Il convient de mettre en place un processus simple pour 

assurer ce suivi. De manière plus précise, les académies doivent procéder aux actions décrites 

dans les paragraphes suivants. 

 

4.1.1. Création dans chaque académie d’une carte compatible avec les données 
de la carte nationale 

 

Par défaut, une carte académique basique – accessible en cliquant sur la carte nationale 

disponible sur Eduscol- a été générée suite au recensement conduit par la mission Villani-

Torossian et le réseau des chargés de mission académiques. Une extraction des données 

nationales sera transmise à chaque académie début septembre 2019 pouƌ peƌŵettƌe l͛ĠlaďoƌatioŶ 
des cartes académiques.  

 

Précisons que toutes les informations ne peuvent être communiquées en raison de la 

réglementation en vigueur depuis la mise en application du Règlement Général de la Protection 

des Données.  Les données retenues pour un club dans le cadre de la cartographie sont donc les 4 

informations suivantes : 

 

1. le nom de l'établissement ; 

2. NuŵĠƌo ‘NE de l͛ĠtaďlisseŵeŶt ; 

                                                           
31

 NotoŶs Ƌue Đe paƌteŶaƌiat Ŷ͛auƌait jaŵais ǀu le jouƌ saŶs l͛eŶgageŵent remarquable de son président M. Fabrice Rouiller.  
32 Cette Đaƌte est aĐĐessiďle à l͛adƌesse suiǀaŶte :  https://eduscol.education.fr/cid139417/clubs-de-mathematiques.html   

 

https://mapeduc.ac-montpellier.fr/mapeduc
https://eduscol.education.fr/cid139417/clubs-de-mathematiques.html
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3. Adƌesse ĠleĐtƌoŶiƋue de l͛ĠtaďlisseŵeŶt33 ; 

4. la typologie du club, choisie parmi les 5 proposées paragraphe suivant.  

 

Ces 4 informations pour chaque club sont celles qui figurent actuellement sur les cartes 

académiques issues de la cartographie nationale et sont celles qui seront communiquées aux 

académies. Cependant au niveau académique, on pourra ajouter uŶ ƌĠsuŵĠ de l͛aĐtiǀitĠ du Đluď 
ou indiquer un lien vers  la page du Đluď suƌ le site de l͛ĠtaďlisseŵeŶt.  
 

4.1.2. Désignation au sein des différents services académiques des personnes 
qui auront en charge le maintien et la mise à jour des cartes 

 

La mise à jour des informations peut présenter un travail compliqué si certaines recommandations 

simples ne sont pas suivies. Le présent vadémécum encourage, dans un premier temps, de suivre 

le processus simple suivant : 

 

i. Les Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶts foŶt remonter à leur aĐadĠŵie les deŵaŶdes d͛ajouts ou de 

modifications sur les cartes académiques selon la procédure proposée par chaque 

académie. Ils communiquent ŶotaŵŵeŶt les ϰ ĠlĠŵeŶts d͛information ci-dessus 

concernant le club auprès des services dédiés ou du chargé de mission académique.  

 

ii. Les chargés de mission académiques s͛assuƌeŶt de la ŵise eŶ plaĐe des Đaƌtes 
académiques et font parvenir 2 fois par an les mises à jour à la Dgesco (automne et 

printemps) qui établit une carte nationale actualisée.  

 

 Attention, il conviendra lors de ces mises à jour de faire remonter un fichier .xlsx ou 

.csv dont les 4 premières colonnes contiennent exclusivement les 4 informations 

mentionnées  ci-dessus - qui seront les seules prises en compte au niveau national - 

et proposant une ligne par club 34 (et non une ligne par établissement). Pour toute 

question concernant la structuration de ces données, les responsables de la 

cartographie académique sont invités à contacter en cas de besoin la mission Villani-

Torossian. 35 

 

iii. Dans le cas des clubs implantés hors établissement scolaire – notamment dans une 

Université36 -  les aŶiŵateuƌs peuǀeŶt pƌeŶdƌe ĐoŶtaĐt diƌeĐteŵeŶt aǀeĐ l͛iŶspeĐtioŶ 
aĐadĠŵiƋue, l͛assoĐiatioŶ Animath37 ou la mission Villani-Torossian.  

 

Dans un second temps, il pouƌƌa ġtƌe utile d͛automatiser, via une base de données, les processus 

de mise à jour des informations pour une gestion facile du maintien de sa fiabilité. 

                                                           
33

 Ou celles du club si celle-ci est une adresse professionnelle liĠe à l͛ĠtaďlisseŵeŶt. Ne pas ĐoŵŵuŶiƋueƌ d͛adƌesse peƌsoŶŶelle 
d͛eŶseigŶaŶt, Ǉ Đoŵpƌis pƌofessioŶŶelle.  
34

 En particulier, les fusions de cellules sont à proscrire. 
35

 mission.maths@education.gouv.fr 
36

 Voir les appels à projets soutenus par la fondation Blaise Pascal pour la création de tels clubs : https://www.fondation-blaise-

pascal.org/nos-actions/appels-a-ecoles-et-clubs/  
37

 contact@animath.fr 

https://www.fondation-blaise-pascal.org/nos-actions/appels-a-ecoles-et-clubs/
https://www.fondation-blaise-pascal.org/nos-actions/appels-a-ecoles-et-clubs/
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4.2.    Avoir une typologie simple 

Il peut être difficile de catégoriser un club en lien avec les mathématiques, certains clubs 

proposant par exemple plusieurs entrées. Un écueil à éviter concerne donc la typologie du club. Il 

eǆiste uŶ ƌisƋue d͛uŶe pƌofusioŶ de teƌŵiŶologies eŶgeŶdƌaŶt une typologie trop large ou trop 

détaillée, ce qui la rendrait moins lisible et peu efficace pour la mise en réseau des clubs.  

 

 La mission Villani-Torossian recommande de ne ĐoŶseƌveƌ Ƌu’uŶe tǇpologie à 5 

entrées pour la désignation de ces clubs.  

 

Mathématiques Informatique Sciences Jeux Autre 
 

 

5. Points de vigilance spécifiques 

Dans le cadre de partenariat avec des associations agrées38 ou des ĠtaďlisseŵeŶts d͛eŶseigŶeŵeŶt 
supérieur, des conventions sont nécessaires39. Des modèles pourront être proposés par les 

académies, en particulier en coordination avec les CAST, afin de faciliter la création de clubs.  

 

 Etablir des conventions avec les associations connues et reconnues ou agrées via des 

partenariats locaux. 

 

Pour lutter contre les inégalités sociales ou territoriales, l'accès de tous les élèves à un club au sein 

de l'établissement est une alternative aux activités extra scolaires souvent payantes. Un autre 

obstacle souvent pointé ĐoŶĐeƌŶe l͛aĐĐueil d͛Ġlğǀes du ďassin. En zone rurale ou péri-urbaine le 

transport des élèves extérieurs peut être compliqué voire un obstacle impossible à résoudre. Il 

convient donc in fine de favoriser la création de clubs au sein même de ces établissements isolés.  

 

 Pƌivilégieƌ l’ouveƌture de clubs dans les établissements :  à défaut veiller à lever tous les 

obstacles pour accueillir les élèves des bassins et ainsi lutter contre les inégalités 

territoriales. 

 

 Mutualiser les moyens entre les différentes parties : la ville peut disposer de moyens 

matériels – paƌ eǆeŵple l͛aĐĐğs à uŶe ŵĠdiathğƋue – mais peut ne pas avoir les moyens 

huŵaiŶs à la teŶue d͛uŶ Đluď – par exemple la compétence des enseignants qui 

voudraient animer une action périscolaire. De manière symétrique, les établissements 

peuvent prêter des locaux à une association. 

  

                                                           
38

 https://www.education.gouv.fr/cid21129/les-associations-agreees-et-ou-subventionnees-par-l-education-nationale.html  
39

 https://eduscol.education.fr/cid50693/intervenants-exterieurs-en-milieu-scolaire.html#lien4  

https://www.education.gouv.fr/cid21129/les-associations-agreees-et-ou-subventionnees-par-l-education-nationale.html
https://eduscol.education.fr/cid50693/intervenants-exterieurs-en-milieu-scolaire.html#lien4


23 
 

III.  Les clubs périscolaires dans la politique académique  

Les Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶts et les iŶspeĐteuƌs et plus généralement toute la chaine de pilotage 

jouent un rôle majeur dans le développement et la pérennisation des actions périscolaires. 

Compte tenu du nombre important de clubs que la mission Villani-Torossian a mis au jour, il 

ĐoŶǀieŶt d͛eŶ suiǀƌe l͛ĠǀolutioŶ et de ǀeilleƌ à l͛effiĐaĐitĠ de l͛eŶseŵďle.  
 

PlaĐeƌ le Đluď ou l͛atelieƌ périscolaire au ĐeŶtƌe d͛uŶe stƌatĠgie plus globale constitue un levier 

nouveau pour la politique académique. Cet objectif doit faiƌe l͛oďjet d͛uŶ dialogue de gestioŶ au 
niveau national et doit se décliner par des actions précises à tous les niveaux de la chaîne de 

pilotage. 

 

1. L’impulsion auprès des enseignants 

Dans un premier temps il s͛agit d͛assuƌeƌ uŶe laƌge diffusioŶ de Đe tǇpe d͛aĐtioŶs et de ƌappeleƌ 
les enjeux du périscolaire, de sa complémentarité et de la synergie avec les enseignements 

scolaires. Les Đoƌps d’iŶspeĐtioŶ veilleƌoŶt à diffuseƌ l’iŶfoƌŵatioŶ daŶs leuƌ lettƌe de ƌeŶtƌée, 

loƌs des ƌĠuŶioŶs d͛ĠƋuipes, Ƌu͛elles soieŶt disĐipliŶaiƌes ou ŶoŶ, aiŶsi Ƌue suƌ le site aĐadĠŵiƋue 
via les pages disciplinaires ou les pages dédiées à la promotion des sciences.  

 

1.1.    Diffuser et partager une information locale et pertinente  
 

Les ŵaŶifestatioŶs paƌtiĐuliğƌes oƌgaŶisĠes paƌ ĐeƌtaiŶs Đluďs pouƌƌoŶt faiƌe l͛oďjet d͛uŶe 
publication spécifique sur le site académique et être valorisée lors des temps communs comme « 

la semaine des mathématiques », la « fête de la sciences » ou les journées portes ouvertes des 

établissements – notamment via les réseaux sociaux.  

 

1.2.    Valoriser les enseignants impliqués 

 

La pérennité des clubs et leur dynamisme reposent aussi sur la satisfaction professionnelle des 

enseignants.  

 

Au-delà de la valorisation des compétences des enseignants impliqués faite lors des rendez-vous 

de Đaƌƌiğƌe aǀeĐ le Đhef d͛ĠtaďlisseŵeŶt, il semble important de développer la mise en réseau et la 

diffusion des bonnes pratiques. Ainsi les académies doivent faciliter les échanges entre pairs et 

avec les chercheurs pour que les enseignants partagent leurs pratiques, renouvellent leurs idées, 

voire diversifient les objectifs pédagogiques de leur club.  

 

Aussi, la dynamique des clubs et des ateliers pourra être articulée avec les laboratoires de 

mathématiques de l͛aĐadĠŵie et plus gĠŶĠƌaleŵeŶt les stages destiŶĠs auǆ Ġlğǀes ;MathC2+, 

Animath, Pépiniğƌes de l͛aĐadĠŵie de Veƌsailles40, maths pour tous41, stages Hippocampe42, etc.).  

                                                           
40

 https://euler.ac-versailles.fr/rubrique12.html  

https://www.animath.fr/actions/mathc2/
https://euler.ac-versailles.fr/rubrique12.html
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C͛est aiŶsi Ƌu͛au niveau académique pourra être organisée une journée « Animer un club en lien 

avec les mathématiques » à destination des professeurs en charge de clubs et ateliers et des 

Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶt dans le cadre de la formation continue. Celle-ci pourra être inscrite au plan 

académique de formation (PAF) et permettra les échanges, les paƌtages d͛eǆpĠƌieŶĐe. Les 

enseignants impliqués dans les clubs peuvent à la fois être des personnes ressources pour 

l͛ĠtaďlisseŵeŶt mais aussi des relais daŶs l͛aĐadĠŵie lors de cette journée pour une évolution des 

pratiques pédagogiques. 

 

 Journée académique de formation « Animer un club en lien avec les mathématiques » : 

lors de ces journées on veillera à faire intervenir des formateurs et plus généralement les 

personnes en charge de la formation continue issus des équipes des DAAC, CAST, DANE, 

référents de la mission Villani-Torossian, coordonnateurs de laboratoires de 

mathématiques, universitaires, IREM, associations, etc. 

 

1.3.    Rendre visible les productions des élèves au sein des établissements 

La visibilité de la production des élèves et des compétences développées est un enjeu essentiel, 

taŶt pouƌ la foƌŵatioŶ de l͛Ġlğǀe Ƌue pouƌ le ƌaǇoŶŶeŵeŶt de l͛ĠtaďlisseŵeŶt. L͛iŶspeĐteuƌ, loƌs 
des ƌeŶĐoŶtƌes aǀeĐ les eŶseigŶaŶts, pouƌƌa iŵpulseƌ uŶ tƌaǀail suƌ l͛ideŶtifiĐatioŶ des 
compétences mobilisées, montrant ainsi la synergie avec les enseignements scolaires. Une 

valorisation pourrait être faite à travers le livret scolaire (parcours culturel scientifique), par la 

participation à des événements académiques voire nationaux ou encore la participation à des 

concours. Ces derniers pourront ġtƌe l͛oĐĐasioŶ d͛assoĐieƌ sǇstĠŵatiƋueŵeŶt les Đluďs doŶt la 
thĠŵatiƋue est eŶ lieŶ aǀeĐ l͛ĠǀĠŶeŵeŶt (Mesure 42 du rapport Villani-Torossian).  

 

Ainsi, la « Semaine des mathématiques » est pour les clubs et ateliers un moment privilégié pour 

afficher leurs travaux, animer des ateliers spécifiques et plus généralement proposer des actions à 

destination de tous les élèves de leur établissement, voire participer à des rencontres entre 

établissements.  

 

Plus généralement, une (ou des) journée(s) « clubs et ateliers » pourraient être organisées à 

destiŶatioŶ des Ġlğǀes. Elle doŶŶeƌait l͛oĐĐasioŶ auǆ Ġlğǀes de plusieuƌs ĠtaďlisseŵeŶts de se 
ƌeŶĐoŶtƌeƌ, d͛eǆposeƌ Đe Ƌu͛ils oŶt ŵis eŶ plaĐe, d͛oƌgaŶiseƌ des tournois si la natuƌe du Đluď s͛Ǉ 
pƌġte, d͛aŶiŵeƌ des atelieƌs. Ce peut ġtƌe l͛oĐĐasioŶ pouƌ les Ġlğǀes de faiƌe uŶe petite 
présentation orale ou d͛iŶǀiteƌ des ĐoŶfĠƌeŶciers. Le modèle des congrès MATh.en.JEANS est un 

bon exemple de valorisation dont on pouƌƌa s͛iŶspiƌeƌ et Ƌue l͛oŶ peut adapter.43  

 

                                                                                                                                                                                
41

 http://www.matheopolis.fr/MPT/  
42

 https://hippocampe.irem.univ-mrs.fr/  
43 ‘esteƌ ǀigilaŶt suƌ les dƌoits à l͛iŵage et les dƌoits d͛auteurs : voir par exemple https:/eduscol.education.fr/internet-

responsable/ressources/boite-a-outils.html 

https://www.mathenjeans.fr/
http://www.matheopolis.fr/MPT/
https://hippocampe.irem.univ-mrs.fr/
https://eduscol.education.fr/internet-responsable/ressources/boite-a-outils.html
https://eduscol.education.fr/internet-responsable/ressources/boite-a-outils.html
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2. L’impulsion auprès des chefs d’établissement et le pilotage 
académique 

 

Pour lutter contre la fragilité structurelle du périscolaire qui repose trop souvent sur l͛iŵpliĐatioŶ 

de pƌofesseuƌs isolĠs, l͛eŶgageŵeŶt de l͛ĠtaďlisseŵeŶt et eŶ pƌeŵieƌ lieu de son chef est un gage 

de pérennisation et de réussite. Les Đhefs d’étaďlisseŵeŶt, pilotes pédagogiƋues, sont donc les 

moteurs de la ŵise eŶ œuǀƌe de Đluďs ou d͛atelieƌs en lien avec les mathématiques, ils participent 

à leuƌ ĠĐhelle à la ƌĠussite d͛uŶe politiƋue aĐadĠŵiƋue. À ce titre ils veillent à la pertinence et 

l͛aĐtualitĠ de l͛iŶfoƌŵatioŶ diffusĠe suƌ les Đaƌtes aĐadĠŵiƋues ou suƌ les sites ǁeď. 
 

Assurer un rayonnement sur l'établissement ou plus largement sur le territoire et replacer le club 

au sein d'une stratégie plus globale (pédagogique, orientation, numérique, etc.) doit être un axe 

iŵpoƌtaŶt de la politiƋue d͛ĠtaďlisseŵeŶt. Ces aĐtioŶs doiǀeŶt ġtƌe iŶĐaƌŶĠes daŶs le contrat 

d͛oďjeĐtifs, iŶsĐƌites daŶs le pƌojet d͛ĠtaďlisseŵeŶt et évaluées lors du dialogue de gestion avec les 

Directeurs académiques (Dasen) – ce qui est encore trop peu fréquent.  

 

 

 Veiller, lors du dialogue de gestion entre DASEN et établissement, à aborder la question 

du développement du périscolaire et prendre en compte les indicateurs tels que ratio 

filles/gaƌçoŶs, Ŷoŵďƌe d͛Ġlğǀes iŵpliƋuĠs et plaĐe de l͛iŶfoƌŵatiƋue.  
 

 

Le ƌôle de l’iŶspeĐteuƌ pédagogiƋue est esseŶtiel pouƌ aĐĐoŵpagŶeƌ l͛Ġtaďlissement dans 

l͛eǆpliĐitation du projet pédagogique des clubs, lequel doit pouǀoiƌ s͛iŶtĠgƌeƌ daŶs le pƌojet 
d͛ĠtaďlisseŵeŶt ou le ĐoŶtƌat d͛oďjeĐtifs. 

 

 Rôle de veille des inspecteurs : s͛assuƌeƌ Ƌue les ĠtaďlisseŵeŶts foŶt ƌeŵoŶteƌ les 
informations utiles pouƌ la ďoŶŶe ideŶtifiĐatioŶ des Đluďs paƌ l͛aĐadĠŵie. 

 

SaŶs ƌeǀeŶiƌ suƌ l͛iŶtĠƌġt des Đluďs, laƌgeŵeŶt dĠtaillĠ daŶs le pƌeŵieƌ Đhapitƌe, il apparait 

nécessaire de réaffirmer auprès des Đhefs d͛ĠtaďlisseŵeŶt l͛iŵpoƌtaŶĐe de seŶsiďiliseƌ les 
enseignants à certains des enjeux à relever pour les clubs de mathématiques :  

 

 Lutter contre les inégalités sociales : l͛eǆisteŶĐe de telles aĐtioŶs eŶ ĠtaďlisseŵeŶts ‘EP 
et REP+ sont à soutenir particulièrement 

 Lutter contre les stéréotypes de sexe44 : pour mettre en action la Mesure 19 du rapport 

Villani-ToƌossiaŶ, il ĐoŶǀieŶt d͛eŶĐouƌageƌ paƌtiĐuliğƌeŵeŶt les filles à paƌtiĐipeƌ auǆ 
clubs, à se présenter aux concours, à participer à des journées spéciales type filles et 

maths45. Les Inspecteurs veilleront à ce que les ratios filles/garçons constituent un point 

de vigilance et de pilotage auprès des équipes pédagogiques, quitte à constituer dans 

certaines situations des groupes de filles uniquement46.  

                                                           
44

 À Ŷoteƌ l͛aĐtioŶ ƌeŵaƌƋuaďle de l͛assoĐiatioŶ Feŵŵes & Mathématiques : http://www.femmes-et-maths.fr/  
45

 https://filles-et-maths.fr/  
46

 Par exemple des stages MathC2+ avec la Fondation Ecole Polytechnique au CIRM réservés uniquement aux filles.  

http://www.femmes-et-maths.fr/
https://filles-et-maths.fr/
https://www.polytechnique.edu/fondation/content/un-science-camp-pour-l%E2%80%99%C3%A9galit%C3%A9-des-chances
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 DĠǀeloppeƌ les Đluďs eŶ lieŶ aǀeĐ l͛iŶfoƌŵatiƋue : l͛eǆistence au collège et en classes de 

seconde de tels Đluďs faǀoƌise uŶe appĠteŶĐe pouƌ l͛iŶfoƌŵatiƋue et le ŶuŵĠƌiƋue et 
peut aiŶsi faĐiliteƌ le ƌeĐƌuteŵeŶt d͛Ġlğǀes pouƌ les futuƌes spĠĐialitĠs ou optioŶ du 
lycée. Pouƌ les ĠtaďlisseŵeŶts Ƌui Ŷ͛auƌaieŶt pas eŶĐore ouvert la spécialité informatique 

NSI, oŶ peut peŶseƌ Ƌu͛uŶ Đluď informatique de 2h/semaine peut jouer en amont un rôle 

attractif 
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IV. Annexes - outils et ressources  

 

La publication le 12 mars 2019 durant la semaine des mathématiques, de la première carte 

nationale des clubs en lien avec les mathématiques a ouvert des perspectives inédites quant aux 

liens à construire entre la Dgesco, les rectorats, les associations et les clubs pour maintenir la liste 

à jour et fournir des outils statistiques fiables qui permettent de pérenniser et développer les 

clubs et d͛eŶ faiƌe de ǀĠƌitaďles leǀieƌs stƌatĠgiƋues.  

 

1. Production et échanges de contenus 

Une grande difficulté concrète ƌeŶĐoŶtƌĠe paƌ les aŶiŵateuƌs de Đluďs est l͛ĠĐhaŶge et la 
modification de contenus écrits, ce qui a pour conséquence un partage très rare d'activités 

possibles à mettre en place. Que ce soient des exercices, des corrigés, des problèmes d'initiation à 

la recherche, des stages virtuels, des travaux manuels avec un fil rouge mathématique, avoir un 

lieu de partage et d'échange aisé permettra de donner de la matière à un club débutant ou à un 

animateur qui hésite à se lancer. 

 

L͛assoĐiatioŶ Animath, fondée elle-ŵġŵe paƌ uŶe ŵǇƌiade d͛assoĐiatioŶs et d͛aĐteuƌs gƌaǀitaŶt 
autour des mathématiques et qui fédère les actions périscolaires, a rénové son site et propose des 

ateliers sur les stéréotypes, des pièces de théâtre, des vidéos, des clubs virtuels interactifs, etc.  

 

Les liens suivants donnent des exemples de ressources à partager :  

 Correction d'un problème de crypto par un chercheur : 

https://www.youtube.com/watch?v=8DQtOH1WwBs 

 Introduction à l'utilisation d'un club virtuel pour un mathatthlon : 

https://www.animath.fr/2018/10/19/defi-mathathlon-de-la-toussaint/ 

 Présentation du concours Alkindi (+62 000 collégiens et lycéens participent aux 

épreuves) : 

https://www.youtube.com/watch?v=uByzkG_uJPs 

https://www.youtube.com/watch?v=ioxT4H7Kx6M 

 Sujets et publications MATh.en.JEANS : 

http://www.mathenjeans.fr/Sujets 

http://www.mathenjeans.fr/comptes-rendus 

 

 

Les enseignants et les associations utilisent des moyens très hétérogènes s'étalant de logiciel 

propriétaire dont il n'est pas évident que les droits d'utilisation soient règlementairement à jour 

ou des solutions nécessitant un fort investissement (Latex par exemple). Une conséquence est 

qu'il y a peu de partages d'activités et donc une dépense inutile d'énergie consistant à réinventer 

des contenus existants.  

 

Avec l'accord de l'équipe de développement, Animath propose de vulgariser le logiciel 

OpenSource TeXmacs, développé et utilisé depuis désormais une vingtaine d'années et 

bénéficiant d'un effort constant de développement (chercheurs et ingénieurs permanents) : c'est 

https://www.youtube.com/watch?v=8DQtOH1WwBs
https://www.animath.fr/2018/10/19/defi-mathathlon-de-la-toussaint/
https://www.youtube.com/watch?v=uByzkG_uJPs
https://www.youtube.com/watch?v=ioxT4H7Kx6M
http://www.mathenjeans.fr/Sujets
http://www.mathenjeans.fr/comptes-rendus
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un logiciel de type wysywig ne réclamant aucune formation particulière et ayant l͛avantage de 

pouvoir importer et exporter du Latex. Il permet également d'exporter des textes pour le web, 

générer du PDF, faire des diapositives, etc.  

 

L'expérimentation de ce genre de solution pour partager des textes et activités se propagera très 

naturellement pour des activités d'enseignement. 

 

2.    Des exemples de partenaires  proposant des ressources 

 Maison pour les Sciences  

 

DaŶs l͛espƌit de la Fondation de La main à la pâte, elles proposent pour les professeurs des écoles 

et de Đollğge des aĐtioŶs de dĠǀeloppeŵeŶt pƌofessioŶŶel eŶ sĐieŶĐes, ŵettaŶt l͛aĐĐeŶt suƌ uŶe 
vision cohérente des sciences ainsi que des mathématiques, tout en développant 

l͛iŶteƌdisĐipliŶaƌitĠ, la ŵaîtƌise de la laŶgue, la pƌatiƋue d͛uŶe pĠdagogie d͛iŶǀestigatioŶ, uŶe 
ĐoŶtiŶuitĠ des appƌeŶtissages depuis la ŵateƌŶelle jusƋu͛à la fiŶ du Đollğge, uŶ ƌappƌoĐheŵeŶt 
entre les communautés éducatives, scientifiques et industrielles. Il serait intéressant que les 

Maisons des sciences proposent des stages spécialement dédiés aux activités pour les clubs. 
  

 IŶstitut de ‘eĐheƌĐhe suƌ l͛EŶseigŶeŵeŶt des MathĠŵatiƋues ;I‘EMͿ  
 

Les activités des IREM sont centrées sur :  

- les peƌspeĐtiǀes et pƌoďlĠŵatiƋues aĐtuelles spĠĐifiƋues de l͛eŶseigŶeŵeŶt des ŵathĠŵatiƋues ; 

- la foƌŵatioŶ des eŶseigŶaŶts paƌ des aĐtioŶs s͛appuǇaŶt foƌteŵeŶt suƌ la ƌeĐheƌĐhe ;foƌŵatioŶ 
initiale dans les masters MEEF au sein des ESPE ou formation continue dans les académies) ; 

- la production et diffusion de supports éducatifs ; 

- la diffusion de la culture scientifique (rallyes mathématiques, expositions, conférences tout public, 

paƌtiĐipatioŶ à la fġte de la sĐieŶĐe, à la seŵaiŶe des ŵathĠŵatiƋues…Ϳ. 
 

 Association MATh.en.JEANS 

 

Depuis ϭϵϴϵ, l͛assoĐiatioŶ MATh.eŶ.JEANS iŵpulse et ĐooƌdoŶŶe des atelieƌs de ƌeĐheƌĐhe de 
l͛ĠĐole pƌiŵaiƌe jusƋu͛à l͛uŶiǀeƌsitĠ, aĐĐoŵpagŶĠs paƌ des ĐheƌĐheuƌs et aǀeĐ uŶ juŵelage eŶtƌe 
ĠtaďlisseŵeŶts. Ces atelieƌs ƌeĐoŶstitueŶt eŶ ŵodğle ƌĠduit la ǀie d͛uŶ laboratoire de 

mathématiques. Fin mars ou début avril, les élèves présenteŶt leuƌs tƌaǀauǆ loƌs d ͚uŶ ĐoŶgƌğs - qui 

réunit des jeunes, des professeurs et des chercheurs - conçu comme le moment fort de 

ƌestitutioŶ et d͛ĠĐhaŶges. Les Ġlğǀes soŶt iŶǀitĠs à faiƌe uŶe puďliĐatioŶ Ƌu͛ils fiŶaliseŶt 
après le congrès. 

  

http://www.maisons-pour-la-science.org/
http://www.maisons-pour-la-science.org/
https://www.fondation-lamap.org/
http://www.univ-irem.fr/
http://www.mathenjeans.fr/
http://www.mathenjeans.fr/
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3.    Des exemples d’activités dans des clubs et ateliers des académies de 
Bordeaux et d’Orléans-Tours 

3.1.   Le club Maths du lycée Victor Louis – Académie de Bordeaux47 

Les eŶseigŶaŶtes suggğƌeŶt uŶe liste d͛idĠes auǆ Ġlğǀes puis leuƌs eŶǀies de dĠĐouǀeƌte foŶt leuƌ 
chemin. Cette année, les élèves de 1ère et Terminale se préparent aux concours. Les élèves de 

seconde viennent avant tout pour partager des moments de convivialité. Ils ont commencé par 

faire de la programmation, puis certains ont ramené des énigmes afin de les soumettre au groupe, 

et surtout aux professeurs! Ils se lancent dans la faďƌiĐatioŶ d͛uŶ jeu ŵathĠŵatiƋue qui sera 

fiŶalisĠ au Faďlaď de Cap SĐieŶĐes et Ƌui seƌa pƌĠseŶtĠ auǆ Đlasses de l͛Ġtablissement. Voici les 

activités mises en place cette année (pour en savoir plus, consultez le Diaporama de présentation 

du club et des ressources utiliséesͿ et le site de l͛aĐadĠŵie.  

Lire la suite de la présentation sur le site de l͛aĐadĠŵie.  

3.2.   Quelques clubs de l’académie d’Orléans-Tours48 

 

Cliquer dans l’oďjet iŶsĠƌĠ pouƌ liƌe le doĐuŵeŶt PDF 

                                                           
47 https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-

victor-louis/  
48 Les cinq exemples ci-dessous sont tirés d͛uŶ doĐuŵeŶt dispoŶiďle suƌ le site de l͛aĐadĠŵie   

https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2019/05/14/maths-of-legends-realisation-dun-jeu-mathematique/
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/wp-content/uploads/sites/17/2018/12/Club-maths-du-lycée-Victor-Louis-présentation-et-ressources.pdf
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/wp-content/uploads/sites/17/2018/12/Club-maths-du-lycée-Victor-Louis-présentation-et-ressources.pdf
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-victor-louis/
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-victor-louis/
https://ent2d.ac-bordeaux.fr/disciplines/semaine-des-maths/2018/12/15/ressources-et-fonctionnement-du-club-maths-du-lycee-victor-louis/
https://www.ac-orleans-tours.fr/pedagogie/maths/au_tour_des_maths/clubs_mathematiques/ressources_sur_les_clubs/
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